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针对学生英语语音错误的对策研究

———以广东省高考英语听说考试语料为例
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摘要：为深入分析学生语音错误，对广东省高考英语听说考试语料进行编码，
结果发现，考生水平越高，吞音、加音、音素错误、单词或词块错误以及重音错误
越少。以考生水平分组为自变量，吞音、音素错误、单词或词块错误以及重音错误
百分比为因变量的单因子多元方差分析结果表明，不同水平的考生在这些因变量上
有显著差异。这些错误产生的原因包括语际因素的干扰、语内规则的过度使用、语
言基本功不扎实以及考生口误等。
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一、引言

语音是描述语言能力最为显性的特征之一。
在语言三要素 （语音、词汇和语法）中，一个人
要学会任何一种语言，必须掌握１００％的语音，
但是只需要掌握５０％—９０％的语法和１％的词汇
就足够了。［１］语音学得好坏直接影响学生外语能
力的自我评价，进而影响学习成绩。发音正确、
流利能激发学习自信心，促进语言习得，反之学
生将缺乏学习动力，学习效果差。［２］鉴于语音在
语言学习中的核心地位，有必要对学生语音错误
进行深入分析。
作为一种传统的教学方法和一种有效的测试

手段，朗读已经用于广东省高考英语听说考

试。［３］然而，目前大部分对朗读中语音错误的研
究囿于教学经验的总结，国内以语料库为基础的
实证研究主要有以下几项。高霞对１２５位大学生
的朗读录音进行了转写和标注，然后对各种语言
错误进行了描述性分析，其中语音错误包括错
音、加音、减音和重音位移四种类型，结果发现
朗读流利性涉及各层面的语言能力 （如语音语
调、词汇、句法、句子及篇章的理解），朗读可
以用来测试外语学习者的语言能力。［４］高霞等进
一步对以上１２５位大学生的朗读成绩和大学英语
四级 （ＣＥＴ４）考试总成绩和各单项分进行相关
分析，然后进行因子分析，结果发现朗读成绩和

ＣＥＴ４总成绩以及各单项分的相关系数显著，其
中和ＣＥＴ４总成绩的相关系数最高 （ｒ＝０．７９８，
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ｐ＜０．０１），因子分析发现朗读包括 “理解能力
因子”和 “言语产出能力因子”，这两个因子累
计解释的方差达到５９．４２９％，说明朗读是一项
综合技能。［５］程春梅和何安平通过建立中国高级
英语学习者音段错误语料库 （ＣＡＥＬＳＰＥＣ）对
不同类型的音段错误频率进行了描述性统计分

析，并对每类错误的语音环境进行编码从而得到
出错位置的频率和音段错误的语音特征。该研究
发现，松元音的出错频率远大于其他音；替换型
错误最常见，松元音和摩擦音发生替换错误的几
率最大；词尾是出错频率最高的位置。［６］许嘉虹
等对２０１１年广东省高考英语听说考试模仿朗读
和故事复述任务的考生录音进行了转写和编码，
然后对各种语音错误进行了描述，结果发现不同
层 次 考 生 对 语 音 的 正 确 性 有 不 同 程 度 的

把握。［７］［８］

二、研究方法

（一）语料搜集

１．广东省高考英语听说考试模仿朗读任务
介绍

广东省高考英语听说考试模仿朗读。任务要
求考生在观看一段英语视频并练习后，对照字幕
大声朗读视频内容。该任务满分２０分，视频中
有少量考试大纲以外的新词 （通常不超过总词数
的５％）。该任务评分标准要求从语音语调、语
速与内容两方面评分。语音语调考查考生发音是
否清晰、准确，语调是否正确、自然，语流是否
连贯、流畅；语速与内容考查考生是否按照视频
原声语速朗读，内容是否完整。该任务满分

２０分。

２０１３年广东省高考英语听说考试采用了六
套平行试卷。本研究只对第一套试卷 （Ａ套题）
进行分析 （因为考生人数最多）。每幅画面的文
字稿见表１。

２．研究对象
本研究的语料来自参加２０１３年广东省高考

英语听说考试的考生录音。为保证样本的代表
性，我们采用了分层随机抽样的方法。具体做法
是：首先将考生按照模仿朗读任务分数排序，然
后把考生平均分为高分组、中分组和低分组，最
后在每组中随机抽取１２０位考生从而组成一个包

表１　２０１３年广东省高考英语听说考试模仿朗读任务的

Ａ套题文字稿

画面 文字

１ Ｉｎ　ｔｈｅ　ｈｅａｒｔ　ｏｆ　Ｌｏｎｄｏｎ　ｓｉｔｓ　ｏｎｅ　ｏｆ　Ｂｒｉｔａｉｎ’ｓ　ｍｏｓｔ

ｒｅｃｏｇｎｉｚａｂｌｅ　ｂｕｉｌｄｉｎｇｓ．

２ Ｙｅｔ　ｉｔｓ　ｓｔｏｒｙ　ｉｓ　ｏｎｅ　ｏｆ　ｔｈｅ　ｌｅａｓｔ　ｕｎｄｅｒｓｔｏｏｄ．

３ Ｂｕｔ　ｗｈａｔ　ｉｓ　ｎｏｗ　ｔｈｅ　ｓｉｔｅ　ｏｆ　ａ　ｓｐｌｅｎｄｉｄ　ｐａｌａｃｅ　ｗａｓ　ｏｎｃｅ

ｏｐｅｎ　ｃｏｕｎｔｒｙｓｉｄｅ．

４ Ａｓ　ｒｏｙａｌ　ｒｅｓｉｄｅｎｃｅｓ　ｇｏ．

５　 ＢｕｃｋｉｎｇｈａｍＰａｌａｃｅ　ｉｓ　ｓｏｍｅｔｈｉｎｇ　ｏｆ　ａ　ｎｅｗｃｏｍｅｒ．

６ Ｔｈｅ　ｓｔａｔｅ　ｒｏｏｍｓ　ａｒｅ　ｌｅｓｓ　ｔｈａｎ　ｔｗｏ　ｈｕｎｄｒｅｄ　ｙｅａｒｓ　ｏｌｄ．

７ Ｙｅｔ　ｉｔｓ　ｈｉｓｔｏｒｙ　ｉｓ　ｍｕｃｈ　ｏｌｄｅｒ　ａｎｄ　ｍｏｒｅ　ｄｒａｍａｔｉｃｔｈａｎ

ｙｏｕ　ｍｉｇｈｔ　ｔｈｉｎｋ．

８ Ｉｔｓ　ｒｏｏｍｓ　ａｒｅ　ｆｉｌｌｅｄ　ｗｉｔｈ　ｏｂｊｅｃｔｓ　ｔｈａｔ　ａｒｅ　ｃｌｕｅｓ　ｔｏ　ｔｈｅ

ｃｈａｒａｃｔｅｒ　ｏｆ　ｋｉｎｇｓ　ａｎｄ　ｑｕｅｅｎｓ　ｐａｓｔ．

９ Ａｎｄ　ｔｈｅ　ａｒｔ　ａｎｄ　ａｒｃｈｉｔｅｃｔｕｒｅ　ｃｏｍｂｉｎｅ　ｔｏ　ｍａｋｅ　ａ　ｓｔａｔｅ－
ｍｅｎｔ　ａｂｏｕｔ　Ｂｒｉｔａｉｎ’ｓ　ｐｌａｃｅ　ｉｎ　ｔｈｅ　ｗｏｒｌｄ．

注：斜体词为超纲词

含３６０位考生的样本。单因子方差分析发现，三
组的方差齐性 （ｐ＞０．０５），组间均值差异显著
［Ｆ （２，３５７］＝５１８．１０７，ｐ＜０．００１，η

２＝０．７４４）。

Ｓｃｈｅｆｆｅ事后多重比较结果表明，高分组考生分
数显著高于中分组 （ｐ＜０．００１），中分组考生分
数显著高于低分组 （ｐ＜０．００１）。此外，按照上
述方法重新抽取３０份考生录音用于培训，其中
三个水平组各十位考生。

３．考生录音文本语料库
由于本研究的对象是模仿朗读任务，考生朗

读内容已知，所以将考生录音转写为文字的工作
难度大幅降低，基本上可以直接对录音文本中的
各种特征进行编码。元音和辅音的编码参照国际
音标拉丁字母代用方案征求意见稿。［９］在分析现
有文献的基础上，我们制定了各种语音错误的编
码体系 （见表２）。该编码体系包括五种语音错
误，其中不包括语调编码，主要原因在于语调判
断相对主观，目前相对客观的方法只有一个，即

Ｉｓａａｃｓ和Ｔｒｏｆｉｍｏｖｉｃｈ对母语为法语的英语二语
学习者讲故事任务录音研究采用了音调调形变化

（ｐｉｔｃｈ　ｃｏｎｔｏｕｒ）来测量语调，但存在操作复杂的
问题。［１０］因此，本研究不对语调错误进行编码。
本研究邀请广东外语外贸大学应用语言学专

业两位硕士研究生对录音进行编码。研究开始时
她们已经完成了 《音系学》课程的学习，系统掌
握了描述英语语音的方法。在培训时，她们首先
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表２　模仿朗读录音语音错误编码体系

特征 定义和标记 例子

１．吞音

指某个音素被吞，有两种情况：Ｗｏｒｄ＿Ｍ１ （音素，
音节序号）或 Ｗｏｒｄ＿Ｍ１ （音素和音素的位置，音
节序号）

ｍｏｓｔ＿Ｍ１ （ｔ，１）表示该词第１个音节出现吞音，被吞的
音素是／ｔ／；

ｓｔａｔｅｍｅｎｔ＿Ｍ１ （ｔ２，１）表示该词的第１个音节的第２个
音素／ｔ／被吞音

指某个音节被吞音：Ｗｏｒｄ＿Ｍ２ （音节序号） ｒｅｓｉｄｅｎｃｅｓ＿Ｍ２ （４）表示该词的第４个音节被吞

２．加音
指加入了某个单词正确读音中没有的音素：Ｗｏｒｄ＿Ａ
（音素，音节序号）

ｏｎｅ＿Ａ （ｓ，１）表示在该词第１个音节出现加音错误，加
的音素是／ｓ／

３．音素错误

指某个元音音素读错：Ｗｏｒｄ＿Ｖ （ｉｎｃｏｒｒｅｃｔ，ｃｏｒ－
ｒｅｃｔ，音节序号）

Ｌｏｎｄｏｎ＿Ｖ （ｕ，Ｖ，１）表示前面是读错的音素／ｕ／，后面
是正确的音素／／ （用拉丁字母 Ｖ代表），位置是第１个
音节

指某个辅音音素读错：Ｗｏｒｄ＿Ｃ （ｉｎｃｏｒｒｅｃｔ，ｃｏｒ－
ｒｅｃｔ，音节序号）

ｎｅｗｃｏｍｅｒ＿Ｃ （ｗ，ｍ，３）表示前面是读错的音素／ｗ／，
后面是正确的音素／ｍ／，位置是第３个音节

４．单词或词块错误

指整个单词都读错，且可以辨认：Ｗｏｒｄ＿Ｗ （ｃｏｒ－
ｒｅｃｔ　ｗｏｒｄ）

ｍｏｒｅ＿Ｗ （ｍｕｃｈ）表示正确的词 “ｍｕｃｈ”，被错读成了
“ｍｏｒｅ”

指整个单词都读错，且无法辨认：［Ｘ］ ｍｏｒｅ［Ｘ］ｔｈａｎ （“ｄｒａｍａｔｉｃ”无法辨认）

指整个词块 （包含３个或３个以上单词）都读错，
且可以辨认：ｃｈｕｎｋ＿Ｑ （ｃｏｒｒｅｃｔ　ｃｈｕｎｋ）

［ｘｘｘ］＿Ｑ （ｓｉｔｅ　ｏｆ　ａ　ｓｐｌｅｎｄｉｄ　ｐａｌａｃｅ） （括号里面是正确的
词块）

指整个词块都读错，且无法辨认：［ｘｘｘ］ ／４／ ［ＸＸＸ］ｇｏ（“Ａｓ　ｒｏｙａｌ　ｒｅｓｉｄｅｎｃｅｓ”无法辨认）

５．重音错误
指某个单词的重音读错：Ｗｏｒｄ＿Ｓ （错误音节序
号，正确音节序号）

ｄｒａｍａｔｉｃ＿Ｓ （１，２）表示第１个音节重读错误，应该重读
第２个音节

学习编码体系，然后共同讨论用于培训的１５份
考生录音编码范例 （高、中、低水平考生录音各
五份），接着尝试独立对另外１５份考生录音进行
编码，最后相互查看各自编码文本并对其中差异
进行讨论，并达成共识。培训结束后，两位编码
人分别对１９５位考生录音进行编码 （其中３０位是
共同考生）。在这些共同样本中，五种语音特征的
组内相关系数 （ｉｎｔｒａ－ｃｌａｓｓ　ｃｏｒｒｅｌａｔｉｏｎ）在０．８５以
上，说明两位编码人的编码结果可信。
我们采用语料库分析软件 ＡｎｔＣｏｎｃ　３．２．４ｗ

（ｗｗｗ．ｌａｕｒｅｎｃｅａｎｔｈｏｎｙ．ｎｅｔ／ａｎｔｃｏｎｃ＿ｉｎｄｅｘ．ｈｔｍｌ）
统计五种特征的频数。为了做进一步的推理统
计，我们将所有特征频数转化成每１００个单词出
现该特征的百分比，从而得到相应的测量指标。
以特征１ （吞音）为例，我们计算每１００个单词
出现的音素和音节吞音错误的百分比，从而得到
指标１ （吞音错误百分比）。

（二）数据分析
本研究采用的统计工具是ＳＰＳＳ　１８．０，分析

方法如下：首先，对每个指标进行描述性统计分
析；其次，对各种语音错误特点进行分析；最
后，采用单因子多元方差分析对不同水平组考生
的语音错误指标进行分析，确定不同水平组考生
是否存在差异。

三、研究结果和讨论

（一）描述性统计分析结果
我们按照不同水平组对五种语音错误指标进

行描述性统计分析，结果见表３。
在五种指标中，吞音是最容易犯的语音错误

（百分比平均值最高，零错误考生数量最少），加
音错误是最不容易犯的错误 （百分比平均值最
低，零错误考生数量最多）。由于加音错误的零
错误考生数量较多 （不同水平组零错误考生数量
都接近１／３），所以该错误整体上无法区分不同
水平考生，即不是一个区分性特征，下文不对其
进行多元方差分析。

（二）各种语音错误特点和原因

１．吞音错误
音素吞音错误总数为６７０９，频数排名前２０

的错误总数为４３９４ （６５．４９％），全部出现在辅
音 音 素， 且 集 中 在 下 面 四 个 音 素：／ｄ／
（３８．５０％）、／ｔ／ （４６．６１％）、／ｋ／ （１０．２３％）和
／ｚ／ （４．６６％）。从发音位置来看，／ｄ／、／ｔ／和
／ｚ／属于齿龈音，／ｋ／属于软腭音；从发音方式来
看，／ｄ／、／ｔ／和／ｋ／都属于爆破音，／ｚ／属于摩擦
音。该结果同冯友的研究发现相符：辅音吞音最
容易发生的位置是齿龈音和软腭音，最容易发生
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表３　五种语音错误指标的描述性统计分析

指标 Ｍｅａｎ （％） ＳＤ （％） Ｍｉｎ （％） Ｍａｘ（％） 零错误考生数

１．吞音错误百分比

高分组 １５．７８　 ６．６５　 １．９６　 ３２．３５　 ０
中分组 １９．８０　 ７．０３　 １．９６　 ３６．２７　 ０
低分组 ２２．１２　 ７．０６　 ５．８８　 ３７．２５　 ０
总体 １９．２３　 ７．３８　 １．９６　 ３７．２５　 ０

２．加音错误百分比

高分组 １．０８　 １．３５　 ０．００　 ５．８８　 ５４
中分组 １．３８　 １．６２　 ０．００　 ６．８６　 ４７
低分组 １．７１　 １．７４　 ０．００　 ７．８４　 ３３
总体 １．３９　 １．６０　 ０．００　 ７．８４　 １３４

３．音素错误百分比

高分组 ３．９８　 ２．５６　 ０．００　 １４．７１　 ３
中分组 ５．２５　 ２．８４　 ０．００　 １２．７５　 １
低分组 ６．０４　 ３．１１　 ０．００　 １６．６７　 ２
总体 ５．０９　 ２．９６　 ０．００　 １６．６７　 ６

４．单词或词块错误百分比

高分组 ２．２７　 ３．０１　 ０．００　 １６．６７　 ３６
中分组 ５．０２　 ４．７６　 ０．００　 １９．６１　 １５
低分组 １１．７６　 ７．１８　 ０．００　 ３０．３９　 ２
总体 ６．３５　 ６．６０　 ０．００　 ３０．３９　 ５３

５．重音错误百分比

高分组 ２．１０　 １．３９　 ０．００　 ６．８６　 １５
中分组 ２．６５　 １．５９　 ０．００　 ７．８４　 ４
低分组 ２．９２　 １．５８　 ０．００　 ７．８４　 ４
总体 ２．５６　 １．５６　 ０．００　 ７．８４　 ２３

的方式是爆破音和摩擦音。［１１］

音节吞音错误总数为３５８，主要集中在以下
四个多音节词：“ｒｅｓｉｄｅｎｃｅｓ”（尾音节 ［ｓｚ］被吞，
频数是１６６）、“Ｂｕｃｋｉｎｇｈａｍ”（尾音节 ［ｈｍ］被
吞，频数是２９）、 “ｒｅｃｏｇｎｉｚａｂｌｅ” （第二个音节
［ｋｇ］被吞，频数是２４）和 “ａｒｃｈｉｔｅｃｔｕｒｅ”（第二
个音节 ［ｋ］被吞，频数是２４）。
吞音错误的主要原因在于语际因素的干扰和

语内规则的过度使用。首先，广东考生普遍来自
粤方言区，而粤方言有以韵母的发音长短区别意
义的特征，且韵母系统复杂，因此韵母听辨与发
音经验对广东省学生英语元音学习产生了正迁

移，而粤方言语音对英语音位的负迁移集中于辅
音。［１２］在粤方言中，除鼻辅音外，只有不爆破的
／ｐ／、／ｆ／、／ｋ／三个辅音出现在词尾，因此，学
生讲英语时常省略词尾的辅音。其次，学生没有
掌握英语语音知识和规则，被吞音素的发音方式
以爆破音 （／ｔ／、／ｄ／、／ｋ／）为主，而这些音素
在英语和粤方言辅音系统中都存在，［１３］因此，考
生普遍存在对失去爆破规则的过度使用，在不该
省音时省音，从而产生吞音错误。

２．加音错误
加音错误 （４３１次），在五种错误中数量最

少。频数排名前十的单词依次是 “ｇｏ”（３７次）、
“ｏｎｅ”（３７次）、“ｉｔｓ”（２２次）、“ｃｈａｒａｃｔｅｒ”（１９

次）、“ｃｏｍｂｉｎｅ” （１８次）、“Ｂｕｃｋｉｎｇｈａｍ” （１８
次）、“ｎｅｗｃｏｍｅｒ”（１８次）、“ａｒｃｈｉｔｅｃｔｕｒｅ”（１７
次）、“ｓｔａｔｅ”（１５次）和 “ｄｒａｍａｔｉｃ”（９次）。
加音错误的原因主要是词尾曲折变化规则的

过度使用，如在名词 （如 “ｏｎｅ”）或动词 （如
“ｇｏ”）的尾音节加／ｓ／；以及受口误的影响，把
某些多音节单词 （如 “ｄｒａｍａｔｉｃ”）读错。

３．音素读音错误
元音错误总数为７６７。错误频数排名前十的

单词依次是 “Ｌｏｎｄｏｎ” （１３５次）、 “Ｂｕｃｋｉｎｇｈａｍ”
（９５次）、 “Ｂｒｉｔａｉｎ” （７２次）、 “ｓｉｔｅ” （６７次）、
“ｄｒａｍａｔｉｃ” （５３次）、 “ｒｅｓｉｄｅｎｃｅｓ” （４６次）、
“ｌｅａｓｔ”（３９次）、“ｓｉｔｓ”（３７次）、“ｌｅｓｓ”（３１次）
和 “ｃｏｍｂｉｎｅ”（３１次）。
辅音错误总数为８５４。错误频数排名前十的

单词依次是 “ｙｅｔ”（１０５次）、“ｒｅｓｉｄｅｎｃｅｓ”（８９
次）、“ｓｉｔｅ” （７７次）、“ｒｏｙａｌ” （５０次）、“ｐａｌ－
ａｃｅ”（４５次）、“Ｂｕｃｋｉｎｇｈａｍ”（４２次）、“ｃｌｕｅｓ”
（３８次）、“ｐｌａｃｅ” （３２次）、 “Ｂｒｉｔａｉｎ” （３１次）
和 “ａｒｃｈｉｔｅｃｔｕｒｅ”（２５次）。
音素错误的主要原因在于语际因素的干扰。

例如，某些元音较难发，且在汉语中不存在，从
而读成了其他元音，典型例子是 “ｄｒａｍａｔｉｃ”的
第二个音节中的／／错发成／／，以及 “Ｂｕｃｋｉｎｇ－
ｈａｍ”的第一个音节中的／／错发成／／。另外
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一个重要原因是考生基本功不扎实，未掌握读音
规则，把某些字母的各种可能读音搞混了，如把
“ｌｅａｓｔ”的／ｉ：／和 “ｌｅｓｓ”的／ｅ／、“ｒｏｙａｌ”的／ｌ／
和 “Ｂｒｉｔａｉｎ”的／ｒ／进行相互替换。

４．单词或词块读音错误
单词读音错误包括可辨认的错误和不可辨认

的错误。
可辨认的单词读音错误总数为９０１。错误频

数排名前十的单词依次是 “ｐａｌａｃｅ” （２５５次）、
“ａ”（１５９次）、 “ｐｌａｃｅ” （５０次）、 “ｌｅａｓｔ” （４２
次）、 “ｓｔｏｒｙ” （３４次）、 “ｔｗｏ　ｈｕｎｄｒｅｄ” （２８
次）、 “ｈｉｓｔｏｒｙ” （２５次）、 “ｍｉｇｈｔ” （２５次）、
“ｏｌｄ”（２５次）和 “ａｎｄ”（２１次）。
不可辨认的单词读音错误总数为９８７。错误

频数排名前十的单词依次是 “ａｒｃｈｉｔｅｃｔｕｒｅ” （９４
次）、“ｄｒａｍａｔｉｃ”（８０次）、“ｒｅｓｉｄｅｎｃｅｓ”（７４次）、
“ｃｈａｒａｃｔｅｒ” （６７次）、 “ｒｅｃｏｇｎｉｚａｂｌｅ” （５０次）、
“Ｂｒｉｔａｉｎ”（４８次）、“ｒｏｙａｌ”（４５次）、“ｃｌｕｅｓ”（３４
次）、“ｓｔａｔｅｍｅｎｔ”（２６次）和 “Ｂｕｃｋｉｎｇｈａｍ”（２１
次）。该错误类型主要包括多音节词和超纲词，
说明这些词是考生朗读的难点。
单词读音错误的主要原因是考生基本功不扎

实，如混淆拼写近似的单词 （如 “ｐａｌａｃｅ”和
“ｐｌａｃｅ”）、预设搭配的单词 （如用 “．．．ｍｕｃｈ
ｏｌｄｅｒ　ｔｈａｎ”代替 “ｍｕｃｈ　ｏｌｄｅｒ　ａｎｄ”）以及数字
读音错误。
可辨认的词块读音错误总数为１，不可辨认

的词块读音错误总数为７８。由于数量相对较少，
故不展开讨论。

５．重音错误
重音错误总数为８１８。错误频数排名前十的

单词依次是 “ｄｒａｍａｔｉｃ”（１１９次）、“ｒｅｃｏｇｎｉｚａｂｌｅ”
（１１７次）、“ｃｏｍｂｉｎｅ”（１０８次）、“ｒｅｓｉｄｅｎｃｅｓ”（８８
次）、 “ｃｏｕｎｔｒｙｓｉｄｅ” （５６次）、 “ｃｈａｒａｃｔｅｒ” （６７
次）、 “ｏｌｄｅｒ” （３８次）、 “ａｒｃｈｉｔｅｃｔｕｒｅ” （３１次）、
“ｓｔａｔｅｍｅｎｔ”（２３次）和 “ｐａｌａｃｅ”（２０次）。
重音错误产生的原因包括过度使用了多音节

词的重音落在倒数第三个音节上的经验规则，如
“ａｒｃｈｉｔｅｃｔｕｒｅ”“ｒｅｃｏｇｎｉｚａｂｌｅ”和 “ｒｅｓｉｄｅｎｃｅｓ”，以
及未掌握动词和形容词的重音定位规则，典型例
子是把第二个音节的重音移到了第一个音节，如
“ｄｒａｍａｔｉｃ”。

（三）单因子多元方差分析

Ｂｏｘ协方差矩阵齐性检验发现Ｂｏｘ’Ｍ统计量
为１２３．２３３，Ｆ值为６．０５７ （ｐ＜０．００１），说明各因
变量在不同水平考生组间的协方差矩阵不一致，需
要查看Ｐｉｌｌａｉ’ｓＴｒａｃｅ指标。Ｂａｒｌｅｔｔ球形检验结果
符合多元方差分析条件（ｐ＜０．００１）。此外，Ｌｅｖｅｎｅ
方差齐性检验结果表明四个指标的各水平组方差相

等 （ｐ＞０．０５）。以上结果说明可以对四个因变量进
行单因子多元方差分析。
多变量检验结果 （Ｐｉｌｌａｉ’ｓ　Ｔｒａｃｅ＝０．９２８，

Ｆ （４，３３８）＝１０９４．１４０，ｐ＜０．００１，Ｐａｒｔｉａｌ

η
２＝０．９２８）说明自变量 （考生水平）效应显著，
且对因变量具有非常高的解释力。对各因变量做
进一步方差分析，结果显示考生水平在四个因变
量上都存在显著差异 （ｐ＜０．００１），其中指标４
的效应量最大 （Ｐａｒｔｉａｌη

２＝０．３３８）。Ｓｃｈｅｆｆｅ事
后多重比较结果表明，在指标１和指标４上，高
分组的错误百分比都显著低于中分组 （ｐ＜
０．００１），中分组的错误百分比都显著低于低分组
（ｐ＜０．０１）；在指标３和指标５上，高分组的错
误百分比都显著低于中分组 （ｐ＜０．０１），但是
中分组的错误百分比和低分组没有显著差异

（ｐ＞０．０５）。以上结果说明，指标１和指标４可
以区分不同水平组两两之间的差异，而指标３和
指标５尽管整体上可以区分不同水平组，但是无
法区分中分组和低分组之间的差异。

四、启示和建议

（一）针对学生语音错误分析的启示
语音是语言交际的基础。Ｊｅｎｋｅｎｓ的研究发

现，发音是导致交际失败的最主要原因。［１４］由于
广东省高考英语听说考试分数计入高考总分，其
反拨作用已经初步显现：语音学习已经成为中学
英语教学的重要组成。本研究给我们的启示是：
广东考生的英语语音还存在不少问题，其中吞音
错误、音素错误、单词或词块错误以及重音错误
是区分性特征。语音教学可以从课程设置、教材
选择和教学方法等方面进行教学改革，提高学生
的语音水平。

（二）教学对策与建议

１．开设语音课程，确保学生能接受完整、
系统的语音训练。在高考指挥棒下，语音教学是
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外语教学中的薄弱环节，师生把大量精力放在阅
读、语法、词汇和写作上，语音教学只停留在对
英语语音符号的辨认上。［１５］在广东省率先推行了
高考英语听说考试的背景下，我们建议广东省内
中学开设英语语音课程，安排专门的听说教师，
教学目标是帮助学生构建基础的语音学知识，掌
握正确音段音位 （包括元音、辅音以及单词发
音）和超音段音位 （包括连读、重音、节奏和语
调等）的发音规律，最大限度地发挥广东省高考
英语听说考试产生的正面反拨效应。

２．在教材选择上，国内两套主要的普通高
中课程标准实验教科书 （人民教育出版社的 《普
通高中课程标准实验教科书 英语》和外语教学
与研究出版社的 《普通高中课程标准实验教科书
英语》）都涵盖了 《普通高中英语课程标准 （实
验）》［１６］ （以下简称 《普高课标》）的语音项目，
提供了各式语境，能够体现 《普高课标》关于高
中英语语音的教学目标和实施理念，适合高中语
音教学。［１７］此外，一些教学水平较高的学校还可
以采用 Ｗａｌｋｅｒ的 《英语通用语发音教学》作为
参考教材。［１８］该书描写了不同母语背景人群的发
音特点，并且配套录音光盘和文本，可以丰富学
生的语音知识，提高辨析操不同英语口音人士的
能力。在上述教材基础上，教师还可以自编或自
选各类教学辅助材料，比如可以编辑各类题材的
英语原声电影 （如ＢＢＣ公司和国家地理频道纪
录片）或者是 ＣＣＴＶ 英文国际频道的 “Ｄｉａ－
ｌｏｇｕｅ”等电视访谈节目的片段从而让学生切身
感受以英语为母语者的发音特点和规律。在选材
上，应在保证有一定趣味性的前提下，挑选有少
量生词、且有一定数量多音节词的素材。

３．在教学方法上，教师应灵活采用多种方
法，激发学生的学习兴趣，开发学习潜能。
首先，在课堂教学中，对于英语和粤方言辅

音系统中都存在的音素 （如／ｔ／、／ｄ／、／ｋ／）以
及英语所独有的音素 （如／θ／和／／），教师应该
细致讲解发音原理，演示发音方法和发音部位，
对学生进行明确地指导。对于发音差异较大的元
音或辅音，教师可以设计有针对性的语音对比练
习 （如针对最小对立体／ｉ：／和／ｅ／、／ｌ／和／ｒ／）
进行反复操练，强化正确的发音方式。此外，教
师还可以采用交际教学法把语音教学和交际性学

习任务相结合，从而在语境中实现语音教学。
其次，对于语音错误，学生不一定能意识到

自己的发音错误并进行自我纠正，因此教师的指
导和反馈对于学生语音水平的提高是不可或缺

的。［１９］教师可以适当纠正学生的语音错误，但是
需要掌握纠错的尺度和方式。如果每错必纠，甚
至打断正常的交际去纠正学生语音错误，那么学
生发音的自信心可能会受影响。我们建议通过多
种方式 （如朗读、听写、背诵、录音和对比）来
检查学生的语音学习情况，并尽量采用隐性、间
接的方式对学生的语音错误进行提示，同时多肯
定学生的进步，消除学习自卑感，降低学习焦虑，
帮助学生提高语音水平的同时也提高学习自信心。
最后，在课外学习指导方面，教师应通过帮

助学生建立学习语境并安排学生进行大量的模拟

发音练习，帮助学生克服习得二语过程中母语的
干扰，从而有效地提高语音准确性。根据输入假
说，［２０］理想的输入应该是可理解的、有趣的、自
然的和足量的。因此，教师应帮助学生以读准常
用单词为突破口 （如本例中的 “Ｌｏｎｄｏｎ” “ｐａｌ－
ａｃｅ”“ｐｌａｃｅ”“ｌｅａｓｔ”等），尽量接触大量的可理
解性输入 （如迪士尼公司的动画片）。除了完成
语音课程规定的练习外，学生还应该多收听英语
电台节目 （如ＶＯＡ慢速英语）和英语有声分级
读物，多收看英语原声电影。在课外语音练习
上，教师应指导学生制定合理的学习计划，培养
每天晨读的习惯，并且可以利用学说绕口令、朗
读诗歌、背诵经典文章或段落、对英美经典电影
中对白进行配音、学唱英文歌曲等进行语音和节
奏训练，培养正确的重读、弱读和连读的技巧，
提高英语节奏感和语调意识。［２１］［２２］此外，学生之
间也可以形成学习小组，采用同伴评估的方法，
相互检查语音发音状况，通过合作学习从而减少
语音错误，实现共同进步。
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